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Estratégias de ensino-aprendizagem nos cursos de Pedagogia e Ciéncias Contébeis
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Resumo

Considerando gue no processo de ensino-aprendizagem a responsabilidade pelo efetivo
aprendizado recai sobre o professor, este necessita identificar as caracteristicas dos estudantes,
objetivando selecionar as melhores estratégias para despertar a motivacdo e reduzir a
resisténcia do discente pela matéria. Nesse sentido, desenvolveu-se o presente estudo com o
objetivo de identificar as principais estratégias de ensino-aprendizagem adotadas nos cursos
de Ciéncias Contabeis e Pedagogia, na percepcéo de discentes de universidades publicas. Foi
realizada pesquisa quantitativa com abordagem descritiva. Os dados foram obtidos a partir de
guestionario aplicado no més de junho de 2011 aos alunos do terceiro e quarto ano de Ciéncias
Contédbeis e Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa (UEM) e da Universidade Federal
do Parana (UFPR). A consisténcia dos dados foi testada a partir do Alfa de Cronbach, enquanto
as analises foram realizadas por meio de estatistica descritiva. Como resultado, em harmonia
ao estudo de Mazzioni (2009), verificou-se que o ensino no curso de Ciéncias Contabeis em
ambas as instituicdes caracteriza-se por aulas expositivas e resolucdo de exercicios. Dinamicas
de solucdes de problemas s&o eventualmente aplicadas, com utilizacdo, principalmente, de
projetor multimidia, e-mail e livros didaticos. Por outro lado, no curso de Pedagogia, utilizam-
-se aulas expositivas, discussdo e debate, sendo mais frequentes dindmicas de seminarios e
palestras, com o apoio de projetor multimidia e artigos cientificos.

Palavras-chave: Ciéncias Contabeis. Pedagogia. Estratégias de Ensino-Aprendizagem.

Abstract

Considering that in the teaching-learning process the responsibility for the effective learning
is the main concern of the teacher, it is necessary to identify the students’ characteristics,
aiming at selecting the best strategies in the teaching-learning process, in order to awaken
motivation and reduce the students’ resistance to the subject. So, the present study was
developed with objective of identifying the main strategies of the teaching-learning process
adopted in the Accounting and Pedagogy courses, from the perspective of students from
public universities. A quantitative research was performed, with a descriptive approach.
The data was obtained through a survey performed in June 2011, applied to students from
the 3 and 4™ years of the Accounting and Pedagogy courses in the State University of
Maringa (UEM) and the Federal University of Parana (UFPR). The consistency of the data
was confirmed with Cronbach’s Alpha methodology, while the analysis was performed by
descriptive statistics. As result, in congruence with Mazzioni’s study (2009), it was verified
that teaching in the Accounting course in both universities has characteristics of expositive
classes and exercises solution. Practice of solving problems is eventually applied, with
multimedia projector, e-mail and textbooks. On the other hand, the Pedagogy course used
expositive classes, discussion and debate, using more frequently seminars and conferences,
with the support of multimedia projector and papers.

Keywords: Accounting. Pedagogy. Strategies for Teaching and Learning.
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[toz e Mineiro (2005) defendem que o
paradigma gue considera a competéncia técnica
como elemento fundamental da didatica vem
sofrendo gradualmente alteracdes, no sentido de
ocorrerem indagacdes sobre outros fatores que
influenciam o processo de ensino-aprendizagem
e 0s agentes impactados nesse processo. Em
funcdo dessa transicdo, o ambiente académico
tem se preocupado com o desenvolvimento de
novas metodologias e atitudes para melhorar a
efetividade no processo de aprendizagem. Tais
artificios s&do denominados estratégias de ensino-
-aprendizagem, que sao definidas por Mazzioni
(2009) como 0s meios que vém sendo utilizados
no processo de ensino, com o intuito de atingir a
qualidade desejada e os resultados esperados.

Sugestdes sobre combinacdes de atitudes
e recursos didaticos que facilitem o processo
de aprendizagem parecem ser a tdnica do
gue se convenciona denominar estratégias de
ensino-aprendizagem eficientes. Desse modo, o
processo de ensino-aprendizagem tem sido alvo
de discussdes e pesquisas que visam contribuir
para seu desenvolvimento e efetividade.

Entre os agentes integrantes do processo de
ensino-aprendizagem, o estudante é considerado
o principal alvo, uma vez que o atendimento do
objetivo desse processo somente se concretiza
com a efetiva aprendizagem por parte do aluno.
Experiéncias empiricas na area de Ciéncias
Contdbeis denotam que o estudante apresenta
maior interesse por disciplinas em que identifica
aplicagdes praticas do conteddo ministrado em
detrimento de matérias em que a conexdo teoria e
pratica ndo é explicita.

[toz e Mineiro (2005) apontam trés fatores
de grande importancia para que o processo de
ensino-aprendizagem se concretize: necessidade,
motivacdo e resisténcia. Desconsiderando o fa-
tor necessidade, que representa um elemento de
carater pessoal, despertar a motivacdo e reduzir
a resisténcia dos estudantes pela matéria é, em
grande parte, responsabilidade do professor, a
partir de sua atuacdo em sala de aula e das es-
tratégias adotadas. Se por um lado a responsabi-

Entre os agentes
integrantes do processo
de ensino-aprendizagem, ©
estudante e considerado o
orincipal alvo, uma vez que
o atendimento do objetivo
desse processo somente
se concretiza com a efetiva
aprendizagem por parte
do aluno.

lidade de selecionar a melhor estratégia de ensino
é do docente, tal escolha n&o deve deixar de le-
var em consideracdo as caracteristicas dos estu-
dantes a quem se pretende ministrar, sendo pru-
dente conhecer qual a percepcdo dos estudantes
a respeito do efeito de tais estratégias no efetivo
aprendizado.

Mazzioni (2009), ao investigar as estraté-
gias de ensino-aprendizagem mais adotadas pe-
los professores do curso de Ciéncias Contabeis na
Universidade Comunitaria Regional de Chapecd
(Unochapecd), constatou que as aulas se caracte-
rizavam como expositivo-dialogadas, integradas
com a resoluc¢do de exercicios e seminarios e com
0 apoio de recursos didaticos, como: equipamen-
tos multimidia, quadro-branco e laboratdrio de
informatica.

Nesse sentido, este estudo busca responder
a seguinte guestao: quais sdo as principais estrate-
gias de ensino-aprendizagem utilizadas nos cursos
superiores de Pedagogia e Ciéncias Contabeis na
percepcao de discentes de universidades publicas?
Consequentemente, o objetivo é identificar as prin-
cipais estratégias de ensino-aprendizagem adotadas
nos cursos de Ciéncias Contabeis e Pedagogia na
percepcado de discentes de universidades publicas.
Adicionalmente, serdo investigadas a eficiéncia e a



contribuicdo das estratégias adotadas para o efe-
tivo aprendizado dos discentes e identificados os
pontos coincidentes e divergentes entre as institu-
icoes e 0S Ccursos.

Sem a pretensdo de discutir o avanco pro-
porcionado pelo estudo de Mazzioni (2009) na
tematica em questdo, investigacdes adicionais
podem enriquecer significativamente os achados
desta pesquisa. A percebida limitacdo de pesquisar
o curso de Ciéncias Contabeis em apenas uma
instituicdo de Ensino Superior pode ser suplantada
com a investigacao e a comparacao com outras
instituicdes. Outra significativa contribuicdo con-
siste na comparacdo das estratégias de ensino-
-aprendizagem aplicadas no curso de Ciéncias
Contabeis com aquelas aplicadas no curso de
Pedagogia, uma vez gue esse Uultimo pode ser
considerado o “berco” de tais técnicas.

Mendes da Silva e Oliveira Neto (2007)
expdem que, para os discentes, &€ destacada a
importancia de adotar estratégias de apren-
dizagem para melhorar o aproveitamento e o
desempenho. Desse modo, Mazzioni (2009) afirma
gue as estratégias de ensino-aprendizagem devem
ser implementadas de forma a acompanhar as
exigéncias do novo perfil discente, a fim de garantir
a eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

As estrategias de
ensino-aprendizagem
devem ser implementadas
de forma a acompanhar as
exigéncias do novo perfil
discente, a fim de garantir
a eficacia do processo de
ensino-aprendizagem.

Assim, a realizacdo deste estudo é impor-
tante porque contribui para o desenvolvimento
profissional das atividades docentes, indicando
aos professores as estratégias de ensino-apren-
dizagem percebidas pelos estudantes como mais
significativas ao seu aprendizado, bem como suas
opinides quanto a eficiéncia de cada estratégia.

Em termos cientificos, amplia a inves-
tigacdo realizada por Mazzioni (2009) ao en-
volver na amostra outras instituicbes de Ensino
Superior. A comparacao dos resultados dessas
pesquisas permite identificar se as estratégias de
ensino-aprendizagem percebidas pelos discentes
diferem significativamente entre instituicdes de
Ensino Superior e entre os cursos, permitindo
um maior debate e evolucdo do conhecimento
sobre o assunto.

O estudo estd dividido em quatro secdes,
iniciando por esta introducdo. Na sequéncia, apre-
senta-se o arcabouco tedrico sobre as estratégias
de ensino-aprendizagem. Em seguida, sdo apre-
sentados a trajetdria metodoldgica, os resultados
da pesquisa, as conclusdes e a recomendacdo para
futuros estudos.

1 Caracterizagcao do
Ensino-Aprendizagem

Aprender e ensinar sdo dois processos
distintos, cuja harmonizacdo faz-se necessaria
para gque o objetivo principal das aulas seja al-
cancado. Para Santos (2005), o processo de en-
sinar evidencia-se a partir do desenvolvimento
de uma atividade, enquanto o aprender concreti-
za-se a partir da assimilacdo e competéncia para
resolver problemas com éxito. O processo de
aprendizagem né&o se limita a resolucédo da ativi-
dade proposta, mas se estende a capacidade de
resolver problemas com maior complexidade a
partir das bases assimiladas no desenvolvimento
de atividades mais simples.
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O processo de ensinar
evidencia-se a partir do
desenvolvimento de uma
atividade, enguanto o
aprender concretiza-se

a partir da assimilacao e
competéncia para resolver
oroblemas com éxito.

O professor, na funcdo de orientador,
coordenador e mediador, deve valorizar o
cardter construtivo do processo de ensino-
-aprendizagem, priorizando a capacidade e as
competéncias que os estudantes possuem para
selecionar, assimilar, processar e interpretar
as informacdes compartilhadas para que se
alcancem os objetivos propostos (WILLIAMS;
BUERDEN, 1997). Por isso, o processo de ensino-
-aprendizagem implica a interacdo de trés polos:
o estudante que busca aprender; o objetivo
do conhecimento; e o professor que interage,
buscando aprendizagem. Esse
ultimo deve fazer uso de adequadas técnicas
de ensino-aprendizagem, contribuindo para que
o estudante, frente as motivacdes do contexto
educacional, desenvolva sua capacidade de
realizar aprendizagens significativas, construindo
seus proprios conhecimentos.

favorecer a

Desse modo, o principal alvo do processo
de ensino-aprendizagem ¢ a construcdo do conhe-
cimento pelo estudante, o qual recebe influéncia
direta do assunto e do estilo adotado pela insti-
tuicdo e pelo professor. O aprender obtido pelo
estudante consubstancia-se a medida que suas
atitudes sdo alteradas com a assimilagao do con-
teudo, permitindo-lhe a resolucdo de tarefas que

antes ndo poderiam ser resolvidas pela falta de
profundidade conceitual. A interacdo do aluno na
escolha das estratégias de ensino é de indubitavel
importancia, uma vez que o objetivo do professor
e da instituicdo apenas sera alcancado conforme o
aluno obtém as competéncias requeridas. Para o
estudante desenvolver competéncias, € necessario
qgue o professor possua dominio Nndo apenas de
aspectos técnicos do conteldo, mas também de
diferentes caminhos que podera utilizar para que
0s conteudos atinjam de forma adequada os estu-
dantes (LIMA; KROENKE; HEIN, 2010).

Amaral et al. (2006) caracterizam o pro-
fessor como elemento principal do processo
de ensino-aprendizagem, responsavel pela ins-
trucdo, orientacao, comunicacao e transmissao
de conhecimentos. Assim, o professor assume o
papel de facilitador do processo de aprendiza-
gem a partir da utilizacdo de recursos disponiveis,
metodologias, didaticas e ensinos pré-elabora-
dos, esperando-se gque com isso consiga atingir,
de maneira progressiva, o desenvolvimento da
capacidade mental e intelectual dos discentes.
[toz e Mineiro (2005) defendem que o processo
de ensino-aprendizagem deve caracterizar-se
pela adaptacdo de situacdes do cotidiano, pro-
movendo o desenvolvimento de suas habilidades
e habituacdo as mudancas que acompanham a
area. Os autores completam que o ensino per-
mite a mudanca de atitudes e comportamentos,
refletindo a efetividade do processo.

Algumas caracteristicas podem influenciar,
positiva ou negativamente, o processo de ensi-
no-aprendizagem. Camargo e Silva (apud LIMA;
KROENKE; HEIN, 2010) citam, entre esses elemen-
tos, o conhecimento prévio da matéria por parte
do estudante, a motivacdo que este tem pelo as-
sunto a ser ministrado, bem como as estratégias e
os habitos de aprendizagem gue possuem. Desta-
cam a importancia de o professor conhecer o pro-
cesso de ensino-aprendizagem e como se forma
0 pensamento critico no estudante.

ltoz e Mineiro (2005) afirmam que os fatores
que direcionam o aprendizado sdao a necessidade,
a motivacado e a resisténcia. Para Mazzioni (2009,



p. 3), varios sdo os fatores que influenciam no pro-
cesso de aprendizado, entre os quais se destacam
as condicdes estruturais, condicdes de trabalho dos
docentes e condicdes sociais dos estudantes. Além
disso, consideram que a intensidade das estratégias
de ensino cativa e envolve os alunos no processo
de aprendizado e é fator determinante no processo,
devendo ser observado pelo professor.

2 Estratégias de

Ensino-Aprendizagem

A adocdo de estratégias de ensino
deve levar em consideracdo os elementos que
podem influenciar no processo, tais como
os objetivos da aula e as habilidades que se
pretende desenvolver no assunto em questdo
(MAZZIONI, 2009). Nesse sentido, o foco no
processo de ensino ndo estd apenas em “como
fazer”, mas também “por que fazer?” e “para
qguem fazer” (ITOZ; MINEIRO, 2005). Além disso,
¢ importante definir as estratégias de ensino
com base nas caracteristicas dos estudantes.
O estudo desenvolvido por Mendes da Silva e
Oliveira Neto (2007), com o objetivo de avaliar
os impactos dos estilos de aprendizagem
no desempenho académico, evidencia esse
fato ao atestar diferencas significativas no
desempenho dos estudantes que apresentam

estilos de aprendizagem distintos. Considerando
que a forma pela qual o discente assimila o
conteudo influencia seu desempenho, selecionar
a estratégia que atinja de forma significativa a
maioria dos estudantes torna-se um constante
desafio para os profissionais da educacéo.

Mascaretti  (1998), ao definir estratégia
na educacdo, menciona gue sao todas as acdes
desenvolvidas para atingir os objetivos propostos,
frente as varias situacdes encontradas, ou seja, todos
os procedimentos envolvidos no processo de ensino
podem ser considerados como estratégias. Por sua
vez, Okane (2004) cita que o ensino e a efetiva
aprendizagem tornam-se mais eficientes a partir da
utilizacdo de adequados métodos de ensino.

Para Dalben e Castro (2010), o bom professor
deixa de ser o grande mestre detentor do saber
cuja meta é transmitir o que sabe e passa a ser
aguele capaz de mediar, com cuidadosa atencao,
0 processo de construcdo do conhecimento pelo
aluno, ndo perdendo as oportunidades de explorar
o ambiente, devendo saber criar situacdes-
-problema que motivem e convidem o estudante a
uma dindmica mental permanente.

Para estimular o processo de aprendizagem,
os docentes podem utilizar métodos de ensino
diversificados, conforme apresentados por Anas-
tasiou e Alves (2004) no QUADRO 1 e comple-
mentados por Marion e Marion (2006), Petrucci e
Batiston (2006) e Gil (2010) no QUADRO 2.
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QUADRO 1 - Definicdo dos métodos de ensino

METODOS

DESCRICAO DOS METODOS

Aula
expositivo-
dialogada

Estudo de texto

Estudo dirigido

Lista de discussao
por meios

informatizados

Ensino a distancia

Solugédo de
problemas

Grupo de
verbalizacdo e de
observacao
(GV/GO)

Estudo de caso

Oficina
(laboratorio ou
workshop)

Estudo do meio

Ensino com
pesquisa

Exposicdo do contelido com a participacao ativa dos estudantes, cujo conhecimento prévio deve ser
considerado e pode ser tomado como ponto de partida. O professor leva os estudantes a questionar,
interpretar e discutir o objetivo de estudo, a partir do reconhecimento e do confronto com a realidade.

Exposicédo de ideias de um autor a partir do estudo critico de um texto e/ou busca de informacdes e
exploracdo de ideias dos autores estudados.

Estudo sob a orientacdo e diretividade do professor, visando sanar as dificuldades especificas. E
preciso ter claro: o que € a sessao, para que e como € preparada.

Debate a distancia de um tema no qual sejam especialistas ou tenham realizado um estudo preévio,

ou queiram aprofunda-lo por meio eletrénico.

As ferramentas usadas no ensino a distancia vao das mais simples, como o ensino por correspondéncia
sem apoio ou tutoria, pela comunicacdo apenas entre educador e educando, até os métodos mais
sofisticados, que incluem esquemas interativos de comunicacdo nao presencial via satélite, ou por
redes de computadores.

Enfrentamento de uma situacdo nova, exigindo pensamento reflexivo, critico e criativo a partir dos dados
expressos na descricdo do problema; demanda a aplicacdo de principios, leis que podem ou nao ser

expressos em formulas matematicas.

Andlise de tema/problemas sob a coordenacdo do professor, que separa os estudantes em dois
grupos: um de verbalizacdo (GV) e outro de observacdo (GO). Aplicada com sucesso ao longo do
processo de construcdo do conhecimento e requer leituras, estudos preliminares, enfim, um contato

inicial com o tema.

Andlise minuciosa e objetiva de uma situacao real que necessita ser investigada e é desafiadora

para os envolvidos.

Reunido de um pegueno numero de pessoas com interesses comuns, a fim de estudar e trabalhar
para o conhecimento ou aprofundamento de um tema, sob orientacdo de um especialista.
Possibilita o aprender a fazer melhor algo, mediante a aplicacdo de conceitos e conhecimentos

previamente adquiridos.

E um estudo direto do contexto natural e social no qual o estudante se insere, visando a determinada
problemaética de forma interdisciplinar. Cria condicdes para o contato com a realidade, propicia a

aquisicdo de conhecimentos de forma direta, por meio da experiéncia vivida.

Utilizacdo dos principios do ensino associados aos da pesquisa: concep¢do de conhecimento e ciéncia
em gue a duvida e a critica sejam elementos fundamentais; assumir o estudo como situacdo construtiva
e significativa, com concentracdo e autonomia crescente; fazer a passagem da simples reproducao

para um equilibrio entre reproducéo e analise.

FONTE: Adaptado de Anastasiou e Alves (2004)




QUADRO 2 - Definicbes de métodos de ensino

Estudo dirigido e aulas
orientadas

Resolucéo de
exercicios

Discusséo e debate

Escritorio, laboratoério
ou empresa-modelo

Exposicoes, excursdes

e visitas

Jogos de empresas

Ensino individualizado

Aprendizagem com
base em problemas

DESCRICAO DOS METODOS

Permite ao estudante situar-se criticamente, extrapolar o texto para a realidade vivida,
compreender e interpretar os problemas propostos, sanar dificuldades de entendimentos
e propor alternativas de solucdo; exercita no aluno a habilidade de escrever o que foi lido e
interpreta-lo; pratica dindmica, criativa e critica da leitura.

Estudo por meio de tarefas concretas e praticas com a finalidade de assimilacdo de
conhecimentos, habilidades e habitos sob a orientacdo do professor.

Reflexdo acerca de conhecimentos obtidos apds uma leitura ou exposi¢do, dando oportunidade
aos alunos para formular principios com suas proprias palavras, sugerindo a aplicacdo desses
principios.

Proporciona ao aluno contato com a tecnologia da informacao, os reflexos de ma informacao
gerada, as inUmeras possibilidades de erros e os consequentes acertos.

Participacdo dos alunos na elabora¢cdo do plano de trabalho de campo; possibilidade de integrar
diversas areas de conhecimento; integracédo do aluno, por meio da escola, com a sociedade,
pelas empresas; visualizacdo, por parte do aluno, da teoria na pratica; desenvolvimento do
pensamento criativo do aluno e visdo critica da realidade em que ele se insere.

Os alunos tornam-se agentes do processo; s&o desenvolvidas habilidades na tomada de
decisdbes em nivel administrativo, vivenciando-se acdes interligadas em ambientes de
incerteza; permite a tomada de decisdes estratégicas e taticas no gerenciamento dos
recursos da empresa, sejam eles materiais ou humanos.

Estratégia que procura ajustar o processo de ensino-aprendizagem as reais necessidades e
caracteristicas do discente.

Os estudantes trabalham com o objetivo de solucionar um problema. Estratégia de ensino centrada
no estudante, que assume o papel de agente, o principal responsavel pelo seu aprendizado.

FONTE: Adaptado de Marion e Marion (2006), Petrucci e Batiston (2006), Gil (2010)

Para melhorar a qualidade das aulas, a dinami-

coletivo é colocado como um caminho para interferir

ca de grupo constitui um valioso instrumento educa-
cional que pode ser utilizado no processo de ensino-
-aprendizagem, quando se opta por uma concepgao
de educacdo que valoriza tanto a teoria quanto a
pratica e considera todos os envolvidos nesse pro-
cesso como sujeitos. Berstun (2009) define dinami-
ca como a disciplina moderna, comprovando gue o
uso dessa técnica é um facilitador para o trabalho
do “novo professor”, possibilitando-lhe desenvolver
nos estudantes a participacdo ativa no processo
de aprendizagem. Nesse sentido, pretende-se am-
pliar essa discussao, decompondo as estratégias de
ensino-aprendizagem em métodos e dinamicas de
ensino. A opg¢do pelo ensino com dindmica de grupo
permite que as pessoas envolvidas passem por um
processo de ensino-aprendizagem no qual o trabalho

FAE, Curitiba,

na realidade, modificando-a. A experiéncia do ensino
com dinamica promove o encontro de pessoas, € o
saber é construido junto, em grupo. Nos QUADROS
3 e 4 sdo apresentadas algumas dinadmicas de ensino
possiveis de serem aplicadas no Ensino Superior.

Ao utilizar os métodos e dindmicas de ensino,
o professor torna-se o profissional que busca facili-
tar o processo de aprendizado, em vez de simples-
mente buscar transmitir conhecimento, atendendo
a colocacdo de Mascaretti (1998). Além disso, estra-
tégias de ensino sao aplicaveis a diferentes estilos
de aprendizagem, o que atende a preocupacdo de
Mendes da Silva e Oliveira Neto (2007), exigindo do
docente a observancia das caracteristicas da turma
para a selecado da estratégia adequada.
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QUADRO 3 - Definicdes de dindmicas de ensino

DEFINICAO DAS DINAMICAS

Portfoélio

Mapa conceitual

Phillips 66

Dramatizagdo

Seminario

Juri simulado

Simpdsio

Painel

Férum

Ensino em
pequenos grupos

Palestras

Tempestade
cerebral

(Brainstorm)

Identificac&o e construcéo de registro, analise, selecéo e reflexdo das producdes mais significativas
ou identificacdo dos maiores desafios/dificuldades em relacdo ao objetivo de estudo, assim como

das formas encontradas para superacao.

Construcdo de um diagrama que indica a relagcdo de conceitos em uma perspectiva bidimensional,
procurando mostrar as relacdes hierdrquicas entre os conceitos pertinentes a estrutura de conteudo.

Atividade grupal em que sdo feitas analise e discussdo sobre temas/problemas do contexto
dos estudantes. Pode ser Util para obtencdo de informacéo rdpida sobre interesses, problemas,
sugestdes e perguntas.

Apresentagcdo teatral, a partir de um foco, problema, tema etc. explicitando ideias, conceitos,

argumentos, estudo de casos.

Espaco em que as ideias devem germinar ou ser semeadas. Portanto, espaco no qual um grupo

discute ou debate temas ou problemas que sdo colocados em discussao.

Simulacdo de um juri em que, a partir de um problema, sdo apresentados argumentos de defesa
e de acusacdo. Pode levar o grupo a anélise e avaliacdo de um fato proposto com objetividade
e realismo, a critica construtiva de uma solucdo e a dinamizacdo do grupo para estudar

profundamente um tema real.

Reunido de palestras e prelecdes breves apresentadas por varias pessoas (duas a cinco) sobre um
assunto ou sobre diversos aspectos de um assunto. Possibilita o desenvolvimento de habilidades
sociais, de investigacdo, amplia experiéncias sobre um conteldo especifico, desenvolve habilidades

de estabelecer relagdes.

Discussado informal de um grupo de estudantes, indicados pelo professor (que ja estudaram a matéria
em analise, interessados ou afetados pelo problema em questdo), em que apresentam pontos de vista
antagdnicos na presenca de outros. Podem ser convidados estudantes de outras fases, cursos ou

mesmo especialistas na area.

Consiste num espaco do tipo “reunido”, no qual todos os membros do grupo tém a oportunidade de
participar do debate de um tema ou problema determinado. Pode ser utilizado apds a apresentacdo
teatral, palestra, projecdo de um filme para discutir um livro lido pelo grupo, um problema ou fato

historico, um artigo de jornal, uma visita ou uma excursao.

Estratégia particularmente valida em grandes turmas, pois consiste em separar a turma em pegquenos
grupos, para facilitar a discussdo. Assim, despertara no aluno a iniciativa de pesquisar, de descobrir

aquilo que precisa aprender.

Discussdo com a pessoa externa ao ambiente universitadrio sobre um assunto de interesse coletivo,
de acordo com um novo enfoque. Discussdo, perguntas, levantamento de dados, aplicacdo de tema

na pratica, partindo da realidade do palestrante.

Estimulo a geracao de novas ideias de forma espontanea e natural, deixando funcionar a imaginacao.
N&o ha certo ou errado. Tudo o que for levantado serd considerado, solicitando, se necessario, uma

explicacdo posterior do estudante.

FONTE: Anastasiou e Alves (2004), Marion e Marion (2006), Petrucci e Batiston (2006)




QUADRO 4 - Definicdes de dindmicas de ensino

Divagacéo

Listagem de

atributos

Associacao de
ideias

Comparacgodes e
metaforas

Pensamento

criativo

Brainwriting

Mimica

Mapa mental

Desenhos

coletivos

Construgdo de
cenarios

Troca de lugares

DEFINICAO D,

Cada membro do grupo tenta visualizar mentalmente imagens relacionadas com o tema, buscando
criar analogias entre as imagens visualizadas e o problema, identificando as suas aplicacdes praticas

para criar solucdes e partilhando as conclusoes.

A listagem de atributos obriga-nos a analisar aspectos que normalmente passam despercebidos. O
elemento em analise é visualizado sob diferentes perspectivas, sociais, processuais, psicoldgicas e
financeiras.

Permitir que a mente faca associacdes livres de palavras, conceitos e objetos pode gerar rasgos de
criatividade.

A solucdo do problema pode ser encontrada no estabelecimento de comparagcbes com algo que

apresente algumas semelhancas com o elemento.

Pensar criativamente é “pensar lateralmente”. Se n&o encontrarmos respostas satisfatdrias para
determinados problemas, devemos procura-las em outro lugar, de outra maneira, olhando sob outro
angulo e por meio de associagdes.

E uma versao silenciosa do Brainstorm. Ao retirar a interacdo oral, elimina-se a possibilidade de o

lider favorecer os participantes mais ativos e extrovertidos.

Desenvolve a comunicacdo ndo verbal e a criatividade. O coordenador pede que cinco voluntarios
apresentem alguma ideia para o grupo na forma de mimica. O grupo deve tentar descobrir o que
cada um desses cinco voluntarios tentou dizer.

Objetiva organizar os conceitos ou ideias, relacionando-os com as palavras-chave.

O desenho coletivo resgata a importancia da construcdo do trabalho em grupo, associativismo,
criatividade e respeito pelo espaco de cada pessoa na comunidade.

Narrativas sobre o futuro, consistentes e cuidadosamente estruturadas em torno de ideias, com
propdsitos de sua comunicacdo e de sua utilidade. Focam relacdes causais e procuram indicar pontos
de decisdo. O processo de construcdo de cenarios leva a uma melhor compreensdo das nossas
percepcdes e a uma melhor avaliacdo dos impactos que julgamos relevantes. Exige a ponderacao de
diversos fatores para imaginar as tendéncias de evolucdo. Os cenarios séo normalmente utilizados
para conceber estratégias de atuacdo alternativas. O objetivo é identificar estratégias para criar mais
pontos fortes e reduzir os pontos fracos da empresa, para maximizar as oportunidades e minimizar
as ameacas ao negodcio. Os seus principais passos sao: 1 - Identificar o problema; 2 - Detectar as
tendéncias que determinardo o futuro do negocio; 3 - Construir cenarios futuros detalhados em
torno de cada tendéncia mediante uma analise SWOT; 4 - Resumir cada cenario numa historia ou
narrativa, definindo os impactos que terdo na sua empresa; 5 - Utilizar cada histdria ou narrativa
como base para desenvolver novas estratégias.

Utilizar algum item de uso ajustado a outro participante (sapato, por exemplo), para experimentar a
realidade do colega.

FONTE: Camara Brasileira de Jovens Escritores (2011), Casa do Caminho Blog (2011), Dehonbrasil (2011), Ponciano (2010), Portal Comunicagcéo

e Comportamento (2011), Portal do Marketing (2011)
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3 Procedimentos

Metodoldgicos

Este estudo é caracterizado como pesquisa
quantitativa em relacdo ao problema de pesquisa,
com abordagem descritiva em relacdo ao objetivo.
Quanto aos procedimentos de coleta de dados, foi
realizado um levantamento (survey).

A amostra envolveu estudantes do terceiro
e quarto ano dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia e graduacdo em Ciéncias Contabeis,
da Universidade Federal do Parana (UFPR) e da
Universidade Estadual de Maringad (UEM). A fim
de promover a continuidade e a ampliacdo a
investigacdo de Mazzioni (2009), optou-se por
estudar instituicdes de ensino publico.

O levantamento dos dados se deu por meio
de questionario, contemplando dados gerais dos
estudantes e estratégias de ensino-aprendizagem
passiveis de aplicacdo no curso de Ciéncias Contabeis
e Pedagogia. A coleta dos dados primarios foi
realizada no més de junho de 2011, os quais foram
trabalhados a partir de tabulacdes, quantificacdes
e analises estatisticas para atestar a consisténcia
das escalas para a mensuracdo das respostas. A
inclusdo dos elementos na pesquisa se deu por
acessibilidade, condicionada ao contato com os
estudantes que estiveram presentes no dia em que
se realizou a investigacao. O questionario foi aplicado
em estudantes do terceiro e quarto ano, em funcéo
de possuirem maior contato com as estratégias de
ensino-aprendizagem em seus respectivos cursos.

Inicialmente, obtiveram-se 533 respostas,
sendo 267 provenientes da UEM e 266 da UFPR.
A existéncia de questionadrios com preenchimento
incompleto ou que indicassem preenchimentos
de forma aleatdria as questdes inviabilizou a
utilizacdo de 84 questionarios: 43 da UEM e 41 da
UFPR. Permaneceram validos 224 questionarios
provenientes da UEM e 225 da UFPR.

As varidveis de pesquisa estdo contidas nas
perguntas do questionario, o qual estad dividido
em trés blocos: Dados Demograficos; Métodos

de Ensino; e Dinamicas de Ensino. Em relacao
aos Métodos de Ensino e Dinamicas de Ensino,
foram mapeadas as percepcdes dos estudantes
sobre as estratégias de ensino-aprendizagem
com que ja tiveram algum contato. Além disso,
com base em escala tipo Likert, questionou-se o
nivel de aprendizagem, a frequéncia de utilizacéo
das estratégias e as competéncias desenvolvidas
por meio delas.

Para atestar a consisténcia da escala ado-
tada para a mensuracdo das respostas, optou-se
pela aplicacdo do Alfa de Cronbach com o auxilio
do software SPSS®. Conforme Martins e Thedphilo
(2009), um coeficiente acima de 0,7 indica
qgue as medidas possuem confiabilidade para a
mensuracdo do construto objeto da pesquisa.
Cabe destacar a necessidade de aplicar o teste
apenas nos blocos 2 e 3 e de forma individual, uma
vez que cada bloco trata de mensurar construtos
distintos, e apenas estes utilizam mais de uma
pergunta em escala do tipo Likert.

4 Descricao e Analise

dos Dados

Os estudantes pesquisados encontram-se
distribuidos de forma semelhante entre o terceiro
ano (48]1%) e o quarto ano (51,9%). Da mesma
forma, existe equilibrio entre a distribuicdo de es-
tudantes de Ciéncias Contabeis (54,6%) e Pedago-
gia (45,4%), como também na distribuicdo entre as
instituicdbes analisadas. Essa caracteristica atribui
maior seguranca e comparabilidade, permitindo
identificar as estratégias adotadas entre as dife-
rentes instituicoes.

A partir das respostas obtidas, o primeiro
teste realizado foi o Alfa de Cronbach para atestar
a fidedignidade das respostas na mensuracdo
do construto. Os coeficientes para os blocos 2 e
3 foram 0,796 e 0,815, respectivamente. Ambos
os coeficientes indicam confiabilidade na escala
utilizada para mensurar o construto, gerando
maior seguranca quanto aos resultados obtidos.



e Debate, Estudo de Caso e Aula Pratica, com
representatividades acima de 90%. Contudo,
ainda que a Aula Pratica seja mais conhecida,
perde representatividade em termos de contato
no curso para os meétodos de Aula Expositiva e
Resolucdo de Problemas.

Na TAB. 1, apresentam-se os Métodos de
Ensino que os estudantes conhecem e tiveram
contato durante as aulas em seus respectivos
cursos. Observa-se gque os principais métodos
conhecidos pelos estudantes no curso de Ciéncias
Contabeis sdo Resolucdo de Exercicio, Discussao

TABELA 1 - Métodos de ensino - conhecimento e contato

Ciéncias Contabeis Pedagogia

Métodos de Ensino

Aprendizagem baseada em problemas 56,3% 34,3% 51,0% 27,0%
Aula expositiva 207 84,5% 178 72,7% 204 100,0% 201 98,5%
Aula pratica 226 92,2% 164 66,9% 198 971% 170 83,3%
Discussao e debate 234 95,5% 197 80,4% 197 96,6% 182 89,2%
Ensino a distancia 148 60,4% 53 21,6% 152 74,5% 95 46,6%
Ensino com pesquisa 141 57,6% 81 331% 157 77,.0% 137 67.2%
Estudo de caso 230 93,9% 204 83,3% 153 75,0% 109 53,4%
Estudo de texto 174 71,0% 131 53,5% 182 89,2% 160 78,4%
Estudo dirigido ou aulas orientadas 84 34,3% 41 16,7% 150 73,5% 13 55,4%
Estudo do meio 20 8,2% 9 3,7% 54 26,5% 27 13,2%
Estudo individual 191 78,0% 146 59,6% 172 84,3% 147 72,1%
Exposicdes/Visitas 15 46,9% 12 4,9% 153 75,0% 18 57,8%
Grupo de verbalizagcdo e observacao 24 9,8% 8 3,3% 72 35,3% 50 24.5%
Oficina 53 21,6% 10 4% 165 80,9% 126 61,8%
Resolug&o de exercicios 240 98,0% 226 92,2% 153 75,0% 102 50,0%
Resolucdo de problemas 208 84,9% 171 69,8% 14 55,9% 59 28,9%
Simulagdes 106 43,3% 49 20,0% 83 40,7% 47 23,0%
FONTE: Os autores (2011)
O maior conhecimento desses quatro As quatro modalidades de Métodos de En-

Métodos de Ensino esta presente tanto na UFPR
quanto na UEM, embora ndo na mesma ordem.
Contudo, observou-se que os estudantes da
UFPR tiveram maior contato durante o curso
com Aula Expositiva (86,0%), enquanto a mesma
modalidade foi citada por 57,6% dos discentes
da UEM. J& os métodos menos conhecidos s&o
Grupo de Verbalizacdo e Observacdo e Estudo do
Meio. Da mesma forma, os dois métodos foram
mencionados pelos estudantes como os de menor
contato no desenvolvimento das aulas.

FAE, Curitiba,

sino mais conhecidas pelos discentes de Pedago-
gia foram Aula Expositiva, Aula Pratica, Discussdo
e Debate e Estudo de Texto. Estas também re-
presentam as modalidades de métodos de ensino
com as quais os estudantes mais tiveram contato
no decorrer do curso.

Entre as instituicdes, ainda que Aula Ex-
positiva, Discussdo e Debate e Aula Pratica
sejam os métodos mais utilizados, existe elevada
diferenca na indicacdo de contado com Ensino a
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Distancia entre as instituicées. Na UEM, 84,0% dos
estudantes afirmam ter contato com esse método
NoO Curso, enquanto apenas 6,1% dos estudantes
da UFPR afirmam o mesmo.

Ao realizar a comparacéo entre os dois cur-
sos, observa-se coincidéncia do elevado contato
dos alunos com Aulas Expositivas, Discussdes e
Debates. Contudo, as aulas do curso de Ciéncias
Contabeis contemplam Resolucdo de Exercicios e
Estudo de Caso, enquanto as do curso de Pedagogia
contemplam Aulas Praticas e Estudo de Texto.

O nivel de aprendizado atribuido aos
Métodos de Ensino, bem como a frequéncia com
que foram observados pelos discentes, encontra-
-se na TAB. 2, que contempla o relato dos alunos
que afirmaram ter contato, em seus respectivos
cursos, com os métodos abordados.

TABELA 2 - Métodos de ensino - aprendizagem e frequéncia

Ciéncias Contabeis

Métodos de Ensino Nivel de

aprendizagem

(média)

Aprendizagem baseada em problemas 4]
Aula expositiva 4,3
Aula pratica 4,6
Discussdo e debate 4,2
Ensino a distancia 1.8
Ensino com pesquisa 3,8
Estudo de caso 39
Estudo de texto 33
Estudo dirigido ou aulas orientadas 3,9
Estudo do meio 3
Estudo individual 3,7
Exposicdes/Visitas 2.8
Grupo de verbalizacdo e observacao 3

Oficina 3

Resoluc&o de exercicios 4,3
Resolucao de problemas 4

Simulacdes 3,7

A conceituacdo maior para o nivel de apren-
dizagem foi atribuida a Aula Pratica, enquanto a
pontuacdo minima foi atribuida ao Ensino a Distan-
cia. E relevante citar os métodos de Resolucdo de
Exercicios, Discussdes e Debates, Aula Expositiva e
Resolucdo de Problemas, os quais apresentaram con-
ceituacdo acima de trés, ou seja, considerados rele-
vantes no nivel de aprendizado dos alunos. No estudo
de Mazzioni (2009), as modalidades Resolucdo de
Exercicio e Aulas Expositivas também foram consi-
deradas mais eficazes. Abaixo de trés, junto ao Ensino
a Distancia, estd a estratégia de Exposicdes/Visitas.

Com relacdo a frequéncia que tais técnicas
sdo utilizadas no curso, observa-se preponderancia
de Aulas Expositivas, seguidas de Resolucdo de
Exercicios, mais uma vez correspondendo ao estudo
de Mazzioni (2009).

Pedagogia
Nivel de Nivel de Nivel de
frequéncia aprendizagem frequéncia
(média) (média) (média)

3 38 2,8
4,5 4,4 4,7
3,5 4,7 3,6
31 4.4 41
2,6 2] 35
2,8 4,4 35

3 4,2 2,7
32 4] 4,6

3 4] 35

3 37 2,4
2,7 3,7 3,2
13 3,6 2,5
2,8 3.9 3

1,6 38 2,6
4,3 34 33
34 37 2,7
34 2,2 11

FONTE: Os autores (2011)



Os métodos menos observados no curso
de Ciéncias Contébeis consistiram em Exposicdes/
Visitas, Oficina, Ensino a Distancia, Estudo Individual,
Ensino com Pesquisa e Grupo de Verbalizacdo.

A importancia atribuida pelos alunos a
Aula Pratica é recorrente entre as instituicoes, da
mesma forma gue o menor nivel de importancia
atribuida foi ao Ensino a Distancia. Essa percepcéao
dos alunos vai ao encontro do estudo de Itoz e
Mineiro (2005), em gue o ensino em contabilidade
deve adaptar situacdes do cotidiano, permitindo
o desenvolvimento e a adaptacdo dos estudantes
as constantes mudancas observadas na area.
Existe, porém, um ponto discrepante entre as
duas instituicdes, os alunos da UEM atribuem
importancia a Exposicdes/Visitas, enquanto os
alunos da UFPR n&o observam essa estratégia
como efetiva para o aprendizado.

Nos resultados gerais, nas duas instituicoes,
observa-se preponderdncia na utilizacdo de
Aulas Expositivas e Resolucdo de Exercicios.
Aulas Praticas, embora citadas como modalidade
mais relevante no processo de aprendizado, sdo
utilizadas moderadamente na visdo dos alunos.
Dessa forma, observa-se que as aulas no curso de
Ciéncias Contabeis caracterizam-se principalmente
por Aulas Expositivas e Resolucdo de Exercicios.

Da mesma forma que no curso de Ciéncias
Contédbeis, os estudantes de Pedagogia tendem a
dar maior importancia as Aulas Praticas, embora sua

frequéncia de observacdo ndo seja preponderante
no curso. Entre as estratégias mais efetivas no
aprendizado e frequentemente observadas estdo
Aulas Expositivas, Discussédo e Debate e Estudo de
Texto. Outras aulas com conceituacdo relevante,
tais como Estudo de Caso, Ensino com Pesquisa
e Estudos Dirigidos ou Aulas Orientadas, possuem
frequéncia moderada no curso. Por fim, a Simulac&o
foi o método menos observado.

Constatacdes gerais sdo corroboradas entre
as duas instituicdes, exceto em relacdo a estratégia
de Estudo do Meijo. Os alunos da UFPR atribuem
importancia a essa técnica na efetividade do ensino,
a0 passo que os alunos da UEM ndo tendem a fazer o
mesmo. De qualguer forma, trata-se de uma técnica
utilizada com baixa frequéncia nas duas instituicdes.

Em relacdo ao conhecimento e contato dos
alunos do curso de Ciéncias Contabeis com as
Dinamicas de Ensino, pode-se observar na TAB. 3
qgue as dindmicas mais conhecidas no curso de
Ciéncias Contabeis sdo Palestras e Seminarios,
configurando-se também como as dindmicas mais
utilizadas pelos docentes nas aulas. Percebe-se
qgue Solucdes de Problemas e Simpodsio foram
modalidades mencionadas por mais de 60% dos
estudantes de Ciéncias Contabeis, com citacdo de
53,5% e 38,0% em relacdo ao contato no curso.
As demais dindmicas ficaram abaixo de 50%
de reconhecimento, obtendo também menores
representatividades quanto ao contato.
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TABELA 3 - Dinamicas de ensino - conhecimento e contato

Ciéncias Contabeis Pedagogia

Dinamicas de Ensino

Conhecem Contato no Curso Conhecem Contato no Curso
Associacao de ideias 63 257% 18 7,3% 78 38,2% 49 24,0%
Brainstorm 63 25,7% 20 8,2% 24 1,8% 5 2,5%
Brainwriting 18 7,3% 3 1.2% 8 3,9% 1 0,5%
Comparacdes e metaforas 51 20,8% 10 4% 67 32,8% 31 15,2%
Construcao de cenarios 64 26,1% 12 4,9% 60 29,4% 24 11,8%
Desenhos coletivos 29 1,8% 5 2,0% 68 33,3% 24 1,8%
Divagacéo 9 3,7% 6 2,4% 15 7.4% 10 4,9%
Dramatizacéo 83 33,9% 8 3,3% 154 75,5% 85 41,7%
Ensino em pequenos grupos 13 46,1% 62 25,3% 143 70,1% 102 50,0%
Forum 107 43,7% 35 14,3% 166 81,4% 134 65,7%
Juri simulado 35 14,3% 5 2,0% 76 37,3% 40 19,6%
Listagem de atributos 20 8,2% 3 1,2% 29 14,2% 9 4,4%
Mapa conceitual 10 41% 2 0,8% 88 431% 64 31,4%
Mapa mental 17 6,9% 2 0,8% 27 13,2% 7 3,4%
Mimica 121 49,4% 9 3.7% 120 58,8% 22 10,8%
Painel n2 45,7% 46 18,8% 142 69,6% 89 43,6%
Palestra 236 96,3% 221 90,2% 202 99,0% 185 90,7%
Pensamento criativo 33 13,5% 9 37% 61 29,9% 27 13,2%
Phillips 66 1 0,4% ¢} 0,0% 6 2,9% 2 1,0%
Portfolio 46 18,8% 9 37% 166 81,4% 129 63,2%
Seminario 235 95,9% 214 87,3% 204 100% 199 97,5%
Simposio 150 61,2% 93 38,0% 176 86,3% 145 711%
Solugéo de problemas 170 69,4% 131 53,5% 105 51,5% 70 34,3%
Troca de lugares 39 15,9% 10 41% 61 29,9% 24 1.8%

FONTE: Os autores (2011)

nas aulas. As dinamicas menos conhecidas e me-
nos frequentes foram Brainwriting e Phillips 66.

Verifica-se que Palestras, Seminarios e Solu-
cdo de Problemas sdo as dindmicas mais conhecidas
em ambas as instituicdes, configurando-se como
mais frequentes também. Por outro lado, peque-
nas discrepancias foram observadas em relacdo ao
conhecimento do Simposio, citado por 38,0% dos
estudantes da UFPR e por 23,3% da UEM. Qutra
peguena discrepancia observada caracteriza-se

Quando esses resultados s&do comparados
entre as duas instituicdes, observa-se que 0s
estudantes de Pedagogia da UFPR possuem
menor contato com as Dindmicas de Ensino,
em comparagcédo com os estudantes da UEM. Na
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pelo Ensino em Pequenos Grupos, citado por 25,7%
dos estudantes da UEM e 20,4% da UFPR.

Visualiza-se que as dinamicas mais conhe-
cidas pelos estudantes de Pedagogia sdo Semi-
narios, Palestras, Simposios, Foruns e Portfolios, as
quais também se configuram como as dindmicas
com as quais os estudantes mais tiveram contato

primeira instituicdo, apenas Seminarios e Palestras
foram citados por mais de 70% dos respondentes
como dindmicas com as quais tiveram contato
nas aulas, ao passo que na UEM foram citados
Seminarios, Palestras, Simpdsios, Forum e Portfdlio.

Na comparacao entre os cursos, as Dina-
micas de Ensino mais empregadas nas aulas, na



visdo dos estudantes, sdo semelhantes. A diferenca encontrada esta na utilizacdo de Solucdo de Problemas,
por parte do curso de Ciéncias Contabeis, e Forum, por parte do curso de Pedagogia.

A efetividade da aprendizagem e o nivel de frequéncia das Dinamicas de Ensino percebidos pelos estudantes
do curso de Ciéncias Contabeis e Pedagogia sao apresentados na TAB 4. Nela se verifica que a dindmica mais bem
conceituada e frequente indicada pelos alunos de Ciéncias Contabeis foi a Solucdo de Problemas, mais uma vez
evidenciando a importancia atribuida pelos alunos de Contabeis as estratégias de cunho pratico. Citam-se, além
disso, Palestra e Seminarios, que receberam conceito acima de trés, sendo consideradas dinamicas importantes no
processo de ensino. A frequéncia destas, no entanto, é indicada como moderada.

Destaca-se que outras dinamicas, a exemplo do Mapa Conceitual e Mapa Mental, embora tenham
recebido conceito médio elevado, foram indicadas por poucos alunos em termos de contato durante o curso
e ndo permitem inferir de forma confidvel a importancia atribuida a elas.

TABELA 4 - Dindmicas de ensino-aprendizagem e frequéncia

Ciéncias Contabeis Pedagogia
Dinamica de Ensino Nivel de Nivel de Nivel de Nivel de
aprendizagem frequéncia aprendizagem frequéncia
(média) (média) (média) (média)

Associacao de ideias 3,2 2,3 3.4 27
Brainstorm 3.9 1,9 34 2,2
Brainwriting 3,7 2,7 3 3

Comparacdes e metaforas 3,4 2,9 3,6 2,6
Construcado de cenarios 3,3 2,7 3,3 2,4
Desenhos coletivos 2,2 0.4 2,3 19
Divagacao 3,7 3 3,4 3,2
Dramatizacdo 2,9 1,3 3,2 2,2
Ensino em pequenos grupos 4 3,5 3,8 3,3
Forum 3,3 2,4 35 34
Juri simulado 3,4 1.4 3.4 2

Listagem de atributos 3,3 2,7 33 2,8
Mapa conceitual 4,5 0,5 3.5 2.8
Mapa mental 4 2 37 39
Mimica 3,6 12 2,7 1,6
Painel 35 2,7 33 2,6
Palestra 4 3,2 4,3 3,9
Pensamento criativo 32 2,7 4 3

Phillips 66 O O 1.5 2

Portfolio 2,2 2,4 37 2,8
Seminario 4 3,6 4,4 4,7
Simposio 4 2,7 4,3 34
Solu¢cdo de problemas 4,3 39 3,8 3]
Troca de lugares 32 2,3 2.8 2,2

FONTE: Os autores (2011)

Os resultados destacados sdo coincidentes entre as duas instituicdes, indicando como caracteristica
comum no curso de Ciéncias Contabeis a valorizacdo da Solucdo de Problemas, Palestras e Seminarios.
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No curso de Pedagogia, percebe-se que a
conceituacdo mais elevada em relacdo ao nivel de
aprendizagem foi atribuida a Seminario, Palestra
e Simposio. Embora a dindmica de Pensamento
Criativo tenha obtido meédia consideravel, a
guantidade de pessoas que tiveram contato com
essa dindmica no curso ndo € representativa.
As dindmicas mais frequentes sdo Seminarios
e Palestras, ficando o Simpodsio e o Pensamento
Criativo com frequéncia de aplicacdo moderada.

A dindmica com menor conceituacao quanto
a aprendizagem foi o Phillips 66, porém a menos
frequente no curso de Pedagogia foi representada
pela Mimica. Entre as instituicbes, observou-se
discrepancia em relacdo ao Ensino em Peguenos
Grupos e Solucdo de Problemas, considerado pelos
estudantes da UFPR como significativo no processo
de aprendizagem, e importadncia menor atribuida
pelos estudantes da UEM. Ademais, observou-se
que a frequéncia de utilizacdo das dinamicas no
curso € mais elevada para os estudantes da UEM,
em comparacao aos da UFPR.

Entre os cursos, nédo foram encontradas
grandes discrepancias quanto ao nivel de
aprendizado atribuido as dinamicas, exceto em
relacdo ao Portfdlio, que ¢é moderadamente
valorizado pelos alunos de Pedagogia, porém
ndo é considerado importante pelos alunos de
Ciéncias Contabeis. Em se tratando de frequéncia,
observa-se que no curso de Ciéncias Contabeis
todas as Dinamicas de Ensino sdo aplicadas de
forma moderada e baixa, engquanto no curso de
Pedagogia a frequéncia é relativamente maior.

Em se tratando dos Recursos Didaticos
mais utilizados no curso de Ciéncias Contabeis,
sdo destacados pelos alunos projetor multimidia,
e-mail e livros didaticos, ndo existindo grandes
discrepancias entre as instituicbes. Observa-se,
porém, que na UFPR se utilizam com consideravel
frequéncia trabalhos extraclasse, enquanto na UEM
tem-se preferéncia pela utilizacdo de apostilas.

Entretanto, no curso de Pedagogia, ganham
destague o projetor multimidia e os artigos cienti-
ficos. Na UEM, utilizam-se com maior frequéncia

artigos cientificos, e-mail e projetor multimidia; na
UFPR s&o indicados filmes e folhas auxiliares como
mais recorrentes.

Quanto as competéncias desenvolvidas pela
utilizacdo das estratégias de ensino-aprendizagem
nas aulas, os estudantes de Ciéncias Contabeis
afirmaram que a maior consiste na capacidade
analitica, enquanto os estudantes de Pedagogia
citaram o desenvolvimento da comunicacdo inter-
pessoal e ouvir eficazmente.

Conclusoes

O objetivo do presente estudo consistiu
em identificar as principais estratégias de ensino-
-aprendizagem adotadas nos cursos de Ciéncias
Contabeis e Pedagogia, na percepcdo de discentes
de universidades publicas, sendo adicionalmente
investigadas a eficiéncia e a contribuicdo das
estratégias adotadas para o efetivo aprendizado dos
discentes e identificados os pontos coincidentes e
divergentes entre as instituicdes e 0s cursos.

Identificou-se que o ensino no curso de
Ciéncias Contabeis, em ambas as instituicoes,
caracteriza-se por Aulas Expositivas com Resolucdes
de Exercicios, sendo tais estratégias consideradas
pelos alunos como de grande importancia no
processo de aprendizado. Essa constatacdo ¢é
condizente com a apresentada no estudo de
Mazzioni (2009), em que a maioria dos alunos
apontou Resolucdo de Exercicios como estratégia
mais relevante e Aula Expositiva como estratégia
frequentemente observada. No curso de Pedagogia,
sdo citadas como mais relevantes e frequentes as
estratégias de Aula Expositiva, Discussao e Debate
e Estudo de Texto. Ainda que a Aula Pratica seja
considerada pelos alunos a estratégia mais efetiva
em relacdo ao aprendizado, tanto em Ciéncias
Contabeis quanto em Pedagogia, foi citada com
frequéncia moderada em ambos 0s casos.

As dindmicas de ensino mais indicadas como
efetivas com relacdo ao aprendizado em Ciéncias
Contabeis foram: Solucdo de Problemas, Palestras



e Seminarios, resultado observado em ambas as
instituicdes de ensino. No curso de Pedagogia, foram
citados Seminarios, Palestras e Simpdsios como
dindmicas gue mais contribuem no processo de
aprendizado. Destaca-se que no curso de Ciéncias
Contabeis ndo foi verificada a indicacdo de alguma
dindmica aplicada de forma mais do que moderada,
enguanto no curso de Pedagogia esse fato ocorreu
em relacdo as Palestras e aos Simpdsios.

Por fim, os recursos didaticos apontados
como mais utilizados no curso de Ciéncias Conta-
beis foram projetor multimidia, e-mail e livros didati-
cos. Destaca-se uma diferenca observada entre as
instituicdes, na UFPR utilizam-se com frequéncia
trabalhos extraclasse, enquanto na UEM tem-se
preferéncia pela utilizacdo de apostilas. No curso
de Pedagogia, embora as constatacdes gerais in-
diquem a utilizac&o do projetor multimidia e artigos
cientificos, na UFPR foram indicados como recur-
sos mais recorrentes filmes e folhas auxiliares.

Dessa forma, corroborando os resultados
de Mazzioni (2009), uma aula no curso de
Ciéncias Contabeis, em termos gerais, consiste em
aulas expositivas e resolugdo de exercicios, com
eventuais dindmicas de solucdes de problemas
e com utilizacdo principalmente de projetor
multimidia, e-mail e livros didaticos.

No curso de Pedagogia, também em termos
gerais, utilizam-se aulas expositivas e discussdo e
debate, e as dinamicas aplicadas de forma mais
frequente s&o semindrios e palestras, com o
apoio dos recursos didaticos, projetor multimidia
e artigos cientificos, citado pelos discentes como
mais utilizados nesse curso.

Tais avancos abordados na presente pes-
quisa superaram expectativas ao demonstrar dis-
tintas percepcdes Nno Mesmo curso, mas em ins-
tituicdes diferentes, bem como semelhancas e
diferencas entre os dois cursos pesquisados. Além
disso, surpreendeu o fato de certas estratégias de
ensino-aprendizagem n&o serem aplicadas com
frequéncia nem mesmo no curso de Pedagogia,
sugerindo preocupacao sobre as estratégias efeti-
vamente aplicdveis e efetivas e aguelas puramente
tedricas. Isso gera a inquietacdo dos pesquisa-
dores, abrindo espaco para novas investigacdes
gue abordem a preocupacdo apresentada, assim
como articulacdo dos resultados identificados
com o desempenho efetivo das estratégias adota-
das por diferentes cursos e sua efetiva aplicacdo e
conhecimento por partes dos docentes.
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